DEUTSCHER BUNDESTAG
Ausschuss fiir Bildung, Forschung und A-Drs. 1 7(18)282 d

Technikfolgenabschitzung 19.06.2012

Prof. Dr. Cornelia Grisel
Bergische Universitit Wuppertal
School of Education, Institut fiir Bildungsforschung

Stellungnahme

Offentliches Fachgesprich
zum Thema

», Weiterentwicklung der Lehrerausbildung in Deutschland -
Stirkung der Exzellenz in der Lehrerausbildung*

am 25. Juni 2012






Prof. Dr. Cornelia Grasel

Bergische Universitat Wuppertal

School of Education, Institut fir Bildungsforschung
Telefon: 0202/439-3132
graesel@uni-wuppertal.de

Schriftliche Stellungnahme zum Fachgesprach ,Weiterentwicklung der Lehrerausbildung in
Deutschland - Starkung der Exzellenz in der Lehrerausbildung” - 25. Juni 2012

Ausschuss fur Bildung, Forschung und Technikfolgenabschatzung

Die Planungen zu einem Qualitatswettbewerb ,Starkung der Exzellenz in der Lehrerausbildung® genie-
Ren bereits jetzt hohe Aufmerksamkeit. Ein entsprechendes Programm ist insgesamt gut geeignet, den
bereits bestehenden Reformen zur Verbesserung Aufwind zu verleihen und neue Initiativen an den
Universitaten entstehen zu lassen. Der Wettbewerb kann dazu fuhren, dass mehr gute Beispiele entwi-
ckelt bzw. bestehende weiterentwickelt und in der ,universitaren Community“ und der gesellschaftlichen
Debatte sichtbar werden. Dies ist nicht nur in Hinblick auf die Entwicklung der professionellen Kompe-
tenzen von Lehrerinnen/Lehrern winschenswert, sondern auch fir deren gesellschaftliches Ansehen.

Der vorgelegte Entwurf (Drucksache 17/9937) enthalt viele Aspekte, die derzeit auch in der wissen-
schaftlichen Diskussion Berticksichtigung finden. Ich mochte lediglich an drei Themenbereichen Ergan-
zungen/Weiterflhrungen vorschlagen:

(1) Bedeutung der Lehrerausbildung fiir professionelle Kompetenzen

In den letzten Jahren wurde in der Bildungsforschung vielfach empirisch belegt, wie bedeutsam die
Lehrerinnen und Lehrer fur die Qualitat der Bildungsprozesse und -ergebnisse an Schulen sind. Von
den professionellen Kompetenzen der Lehrkrafte hangt es entscheidend ab, ob z.B. folgende Ziele er-
reicht werden:

e Moglichst viele Kinder und Jugendliche sollen definierte Mindeststandards in zentralen Bil-
dungsbereichen (z.B. Mathematik, Leseverstandnis) erreichen, und zwar unabhangig von ihrer
familidren Herkunft.

e Kinder und Jugendliche sollen in der Schule ihre spezifischen Talente und Potentiale entdecken
und entfalten konnen — unter Beriicksichtigung der Heterogenitat der Lernvoraussetzungen.

e Kinder und Jugendliche sollen in der Schule die Motivation und die Fahigkeiten fir ein Weiter-
lernen und fur ein eigenstandiges Erschlielen von Inhalten erhalten.

Die professionellen Kompetenzen von Lehrkraften umfassen nach dem Modell von Baumert und Kunter
(2006) folgende Dimensionen: (1) Wissen (Fachwissen, fachdidaktisches Wissen, bildungswissen-
schaftliches Wissen, diagnostische Expertise), (2) Uberzeugungen (zum Selbst, tiber Lernen und Lern-
prozesse, Uber Bildung usw.), (3) Motivation (Selbstwirksamkeitsiberzeugungen, intrinsische/extrin-
sische Motivation), (4) Berufliche Selbstregulation (Engagement, verantwortungsvoller Umgang mit
eigenen Ressourcen, Arbeitsmanagement, Kooperation/Teamfahigkeit, Selbstreflexion).



Lehrkrafte erwerben professionelle Kompetenzen in einem berufsbiografischen Prozess, der mit dem
Erststudium beginnt und sich ber die gesamte Berufskarriere fortsetzt. Es ist aus der Sicht der aktuel-
len Forschungsergebnisse der Empirischen Bildungsforschung sehr zu begrien, dass die universitare
Lehrerausbildung gestarkt wird und ein entsprechender Wettbewerb ausgeschrieben wird.

= Gleichwohl sollte - vielleicht auch in der Formulierung der Ausschreibung und seiner Kriterien —
starker bercksichtigt werden, dass nicht nur die universitare Phase der Lehrerausbildung, son-
dern auch die darauf aufbauenden Phasen bedeutsam fur die Kompetenzen von Lehrerin-
nen/Lehrern sind. In der Forschungsliteratur, die sich mit der deutschen Situation befasst, wird
insbesondere auf den mangelnden Zusammenhang zwischen erster und zweiter Phase, also
dem Referendariat, hingewiesen. Fraglos haben beide Ausbildungsorte unterschiedliche Star-
ken und unterschiedliche Funktionen in der Lehrerausbildung. Dennoch kann auch bei der Re-
form der universitaren Phase die Beziehung zur zweiten Phase mitgedacht bzw. in Konzeptio-
nen einbezogen werden (z.B. bei der Gestaltung von Praxisphasen oder Praxissemestern).

= Zudem konnen auch Universitaten eine Rolle bei der Fortbildung UGbernehmen, nicht zuletzt bei
der Gestaltung von Programmen fiir so genannte ,Seiteneinsteiger®; derartige Planungen kon-
nen auch expliziter Bestandteil von ,exzellenten universitaren Lehrerbildungsmodellen® sein.

(2) Spannungsverhéltnis zwischen disziplindrer und professionsorientierter Orientierung in der universi-
téren Lehrerausbildung

Der Antrag zur Initiative zur Starkung der Exzellenz in der Lehrerausbildung® betont die Notwendigkeit
der Profilbildung der Lehrerbildung an den Universitaten nach innen und nach auBen. Angesichts der
Bedeutung der Lehrerbildung an vielen Universitaten ist dies nachdricklich zu unterstiitzen. Ferner geht
aus dem Antrag der Anspruch der Initiative hervor, ,Zukunftskonzepte zu fordern, die in Forschung und
Lehre evidenzbasiert und berufsfeldbezogenen Ausbildung auf dem neuesten Stand der Forschung in
den Fachern, Fachdidaktiken und Bildungswissenschaften praktizieren® (S. 3). Gerade in den Bildungs-
wissenschaften und den Fachdidaktiken besteht in Hinblick auf die Verstarkung der Forschungs- und
Evidenzorientierung und des Berufsfeldbezugs an vielen Standorten noch viel Entwicklungsbedarf.

= Bei den Fachdidaktiken und den Bildungswissenschaften sollte die Forschungs- und
Evidenzorientierung als Kriterium besonders betont werden.

Ich mochte auf ein grundsatzliches Problem hinweisen, das bei der Weiterentwicklung der Lehrerbil-
dung konzeptionell beachtet werden sollte: Es besteht vor allem in den Fachwissenschaften ein Span-
nungsverhaltnis zwischen der Orientierung an den forschenden wissenschaftlichen Disziplinen und der
Berufsorientierung. Es ist in der Professionalisierungsforschung unbestritten, dass Lehrkrafte ein tiefes
und verstandnisorientiertes Wissen in den Inhalten benétigen, die sie unterrichten, und dass ihre aka-
demische Ausbildung dieses forschungsorientierte Wissen vermitteln muss. Allerdings weisen die for-
schenden Wissenschaftsdisziplinen zum Teil eine erhebliche Distanz zu den in der Schule vermittelten
Inhalten auf. Am deutlichsten ist dies fir die Grundschule zu zeigen: Ein Studium der Germanistik und
der Mathematik hat ganzlich andere Inhalte als die schulischen Curricula fiir die Kinder. Aber auch in
der Sekundarstufe gibt es — zumindest in einigen Fachern — Spannungen zwischen den forschenden
Disziplinen und den inhaltlichen Anforderungen des Lehrerberufs.



= Fir alle Konzeptionen der universitaren Lehrerbildung stellt sich die Frage, wie mit diesem
Spannungsverhaltnis zwischen der Disziplin- und Professionsorientierung umgegangen wird.
Die Konzepte kdnnen dabei sehr unterschiedlich ausfallen — von weitgehender Polyvalenz in
der Bachelorphase bis hin zu eigenen fachwissenschaftlichen Veranstaltungen fiir angehende
Lehrerinnen/Lehrer. Empirisch besteht derzeit kaum Wissen dariber, welche Modelle beson-
ders tragfahig sind. Wichtig scheint aber, dass sich Lehrerbildungskonzepte explizit mit der
Frage befassen, wie mit diesem Spannungsverhaltnis umgegangen wird, wie die jeweils gefun-
dene Losung begrindet und in den Kontext des gesamten Hochschulprofils eingeordnet wird.

= Es ware wiinschenswert, tber die Frage des ,notwendigen (Fach)Wissens in der Lehrerausbil-
dung mehr empirisches Wissen zu erlangen. Das Projekt BILWIS (von Kunter, Baumert, Terhart
und anderen), das vom BMBF gefordert wird, geht dieser Frage fur die bildungswissenschaftli-
chen Kompetenzen nach (http://www.propaeda.de/projects/material/Kurzinfo_BilWiss_2010-
09.pdf). Im Rahmen des Programms kénnten weitere Forschungsprojekte angesiedelt werden,
die diese Frage flr fachwissenschaftliche und -didaktische Inhalte thematisieren; dabei kénnten
gezielt Effekte verschiedener Curricula verglichen werden.

= Bei allen Konzepten ist zu berlicksichtigen, inwieweit die inneruniversitare Mittelverteilung die
Anforderungen der Lehrerausbildung berlcksichtigt; gerade bei den ,Exzellenzprojekten” wére
die Allokation der Mittel m.E. eine wichtige Frage der Begutachtung.

(3) Neue Anforderungen an Lehrerkompetenzen

Die Drucksache nennt explizit die Inklusion als neue Anforderung an Lehrerinnen/Lehrer. Die Inklusion
sollte aber im breiteren Zusammenhang mit individuellen Lernvoraussetzungen von Schiilerinnen und
Schilern gesehen werden. Es wird kiinftig noch wichtiger als bisher, unterschiedlichen Lernvorausset-
zungen der Schilerinnen und Schiler Rechnung zu tragen. Diese Unterschiede beziehen sich nicht nur
auf spezielle Forderbedarfe, sondern allgemein auf kognitive und motivationale Voraussetzungen, auf
die sozialen Lebenslagen und nicht zuletzt auf den sprachlichen und kulturellen Hintergrund.

Es ist eine grol’e Herausforderung fur Lehrkrafte, Wege des Lernens zu finden, die eine mdglichst gute
Forderung jedes einzelnen Schilers/jeder einzelnen Schulerin ermdglichen. Eine Kernaufgabe von
Lehrerinnen/Lehrern ist es, ihren Unterricht an die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen anzupassen
(Adaptivitat von Unterricht). Diese Aufgabe ist derzeit auch deswegen anspruchsvoll, weil auch wissen-
schaftlich nur wenige Erkenntnisse flr die Moglichkeiten, Gestaltungsbedingungen und Grenzen adapti-
ven Unterrichts vorliegen.

= Der Punkt 5 (S. 3) der Anforderungen an das Wettbewerbsverfahren kénnte weiter gefasst wer-
den, z. B. ,Konzepte, die den heterogenen Lernvoraussetzungen von Schiilerinnen und Schi-
lern bzw. dem inklusiven Bildungsansatz Rechnung tragen®.
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